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1. Целевой раздел 

Пояснительная записка. 

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования 

определяет целевые ориентиры – социальные и психологические 

характеристики личности ребенка на этапе завершения дошкольного 

образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как 

самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению 

дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может 

выражать свои мысли и желания. Так же речь включается в качестве важного 

компонента, в качестве средства общения, познания, творчества в следующие 

целевые ориентиры:  

- активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 

совместных играх;  

- способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, 

сопереживать неудачам и радоваться успехам других, стараться разрешать 

конфликты;  

- может фантазировать вслух, играть звуками и словами;  

- проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и 

далеких предметов и явлений, интересуется причинно-следственными 

связями (как? почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать 

объяснения явлениям природы и поступкам людей;  

- обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, 

социальном и культурном мире, в котором он живет.  

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не 

может быть достигнут без освоения речевой культуры.  
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Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая 

профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из 

них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход 

онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту.  

В настоящее время в ДОУ реализуется дошкольная образовательная 

программа, в основе которой лежит примерная образовательной программы 

«От рождения до школы» под редакцией Н.Е.Вераксы, Т.С. Комаровой, Э.М. 

Дорофееевой. В связи с нарастающей тенденцией появления в массовых 

садах большого количества детей с нарушениями речи различной степени 

тяжести, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР, ЗРР, 

дизартрия), отсутствие специализированных ДОУ шаговой доступности с 

одной стороны и принятие новых федеральных образовательных стандартов 

дошкольного образования предусматривающих возможность организации и 

создания специальных условий для детей имеющих ограниченные 

возможности здоровья с другой стороны, есть необходимость в 

функционировании для таких детей логопункта в ДОУ. Анализ 

организационной и содержательной сторон деятельности логопункта 

выявляет, что при чёткой организации логопункт может обладать высокой 

эффективностью коррекционного, профилактического воздействия, 

разнообразием в выборе средств и играет важную роль в речевой и общей 

подготовке детей к школе. 

Рабочая программа коррекционно-развивающей логопедической 

работы для детей дошкольного возраста, имеющих нарушения речи, 

разработана в соответствии с ООП МДОУ д/с «Ромашка», в соответствии с  

ФГОС ДО. 

      Данная программа разработана в соответствии со следующими 

нормативными документами: 

 Закон Российской Федерации «Об образовании» от 29 

декабря 2012 г. № 273 ФЗ; 
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 Типовое положение о дошкольном образовательном 

учреждении, утвержденное Приказом Министерства образования и 

науки РФ от 27.11.2011 № 2562;  

 Федеральный государственный образовательный стандарт 

дошкольного образования (Приказ Министерства образования и науки 

РФ от 17.1-.2013 г. № 1155); 

 Федеральная образовательная программа дошкольного 

образования (утвержденная приказом Минпросвещения России от 

25.11.22 г.); 

 Устав МДОУ д/с «Ромашка»; 

 Образовательная программа МДОУ д\с «Ромашка»; 

 Положение о логопедическом пункте МДОУ д/с 

«Ромашка»; 

 Программа логопедической работы по преодолению 

фонетико-фонематического недоразвития речи у детей. Авторы: Т. Б. 

Филичева, Г. В. Чиркина; 

 Программа логопедической работы по преодолению 

общего недоразвития речи у детей. Авторы: Т.Б. Филичева, Т.В. 

Туманова; 

Цель программы – формирование полноценной фонетической системы 

языка, развитие фонематического восприятия и навыков первоначального 

звукового анализа и синтеза, автоматизация произносительных умений и 

навыков в различных ситуациях, развитие связной речи, а также достижение 

уровня, необходимого и достаточного для успешного освоения 

образовательных программ начального общего образования. 

Осуществлению данной цели будут способствовать следующие задачи: 

 Выявить и своевременно предупреждать речевые нарушения на ранних 

этапах; 
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 Способствовать устранению дефектов звукопроизношения, 

артикуляционных навыков, слоговой структуры, развивать фонематический 

слух ;  

 формировать компоненты устной речи у детей (лексической стороны 

речи, грамматического строя речи, связной речи) в различных формах и 

видах детской деятельности через включение родителей в коррекционно-

образовательный процесс и взаимодействие специалистов МДОУ д/с 

«Ромашка» (учителя-логопеда, психолога, воспитателей, музыкального 

руководителя); 

 формировать навыки начального обучения грамоте; 

 оказать консультативную и методическую помощь родителям (законным 

представителям) детей с нарушениями речи. 

Достижение поставленной цели и решение задач осуществляется с 

учётом следующих принципов: 

 учет ведущей деятельности. Для ребёнка дошкольного возраста такой 

деятельностью является игра. В процессе игры у него возникает 

множество вопросов, а значит, он испытывает потребность в речевом 

общении;  

 учёт индивидуальных особенностей. Каждый ребёнок, в особенности 

ребёнок с каким-либо отклонением, индивидуален;  

 учет механизмов нарушения речи (этиопатогенетический принцип);  

 комплексность с точки зрения развития речи дошкольников;  

 воздействие на все стороны речи (принцип системного подхода). Часто 

родители акцентируют внимание на одной речевой проблеме ребенка, не 

подозревая о том, что речь недоразвита в целом;  

 опора на сохранное звено. Преодолевая речевое расстройство, 

специалист сначала опирается на то, что осталось более сохранным, и 

лишь потом, постепенно подключает нарушенное звено к активной 

деятельности;  
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 учет закономерностей нормального хода речевого развития. В 

овладении языковыми нормами имеются свои алгоритмы, которые 

необходимо учитывать;  

 поэтапность: логопедический процесс длительный и 

целенаправленный. Выделяются следующие этапы: диагностика 

(обследование, выявление речевых нарушений, разработка 

индивидуальной программы по коррекции (мотивирование обучаемого, 

подготовка органов артикуляционного аппарата, отработка правильного 

речевого дыхания, постановка звуков, автоматизация звуков в 

самостоятельной речи, дифференциация смешиваемых звуков); оценка и 

контроль (оценивание и динамика в обучении, проверка отсутствия 

рецидивов);  

 систематичность и взаимосвязь учебного материала, его 

конкретность и доступность, постепенность, концентрическое 

наращивание информации от группы для детей 5-6 лет до группы для 

детей 6-7 лет, по всем направлениям работы, что позволяет ребенку 

опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в конечном 

итоге обеспечивает поступательное развитие; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого 

ребёнка, независимо от места жительства, языка, социального статуса, 

психофизиологических и других особенностей (в том числе ОВЗ). 

1.1. Характеристика контингента воспитанников 

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ФНР, ФФНР. 

         ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом 

и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может 

наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков 

одновременно. Как правило, такие  нарушения звукопроизношения связаны с 

нарушением  артикуляционной моторики, или ее недостаточной 

сформированностью.  Ребенок не может правильно выполнять движения 

органами артикуляции, особенно языком, в результате чего звук искажается.  
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       Такие расстройства могут проявляться: 

-в отсутствии (пропуске) звука – «акета» вместо ракета 

-в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д. 

      Чаще всего нарушаются: 

-свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц 

-шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ 

-сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары) 

-заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары) 

      Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого 

согласного звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу 

артикуляции и не требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т). 

     ФФНР — это нарушение процессов формирования произношения у детей 

с различными речевыми расстройствами из-за дефектов восприятия и 

произношения фонем. Без достаточной сформированности фонематического 

восприятия невозможно становление его высшей ступени — звукового 

анализа. Звуковой анализ — это операция мысленного разделения на 

составные элементы (фонемы) разных звукокомплексов: сочетаний звуков, 

слогов и слов. У детей с сочетанием нарушения произношения и восприятия 

фонем отмечается незаконченность процессов формирования 

артикулирования и восприятия звуков, отличающихся акустико-

артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического слуха 

детей влияет на овладение звуковым анализом. Степень недоразвития 

фонематического восприятия может быть различна.  

      В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько 

состояний: 

- трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 

- при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к 

разным фонетическим группам; 

- невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове. 

      Основные проявления, характеризующие ФФНР:  
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- недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот 

же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. 

Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: 

«тюмка» вместо «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»; 

- замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. 

сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих и 

шипящих звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», 

«ш» заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», 

«фуба» вместо «шуба»; 

- смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки 

правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или 

акустическим признакам. Например, ребенок умеет правильно произносить 

звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в речевых высказываниях вместо 

«столяр строгает доску» говорит «старял стлагает дошку»; 

- другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, 

боковой и т.д. 

       При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР 

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением 

согласных.  Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР 

указывает на низкий уровень развития фонематического восприятия. 

Несформированность фонематического восприятия выражается в: 

- нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи; 

- неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза; 

- затруднениях при анализе звукового состава речи. 

     У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение 

высших психических процессов:  

- внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, 
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когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному 

заданию переключиться на другой; 

- объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку 

понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный 

материал; 

 - отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 

преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в 

понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания 

мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие 

чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д.  

      Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, 

дети с ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

 поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

 могут возникать трудности в овладении учебными видами 

деятельности, т.к. на занятиях дети быстро утомляются, для них 

сложно выполнение одного задания в течение длительного времени; 

 возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно- 

двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и 

последовательного выполнения; 

 в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера.  

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ОНР III уровня речевого 

развития. 

       ОНР - это такое речевое нарушение, при котором у детей с нормальным 

слухом и относительно сохранным интеллектом наблюдается недоразвитие 

всех компонентов речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-

грамматического). Это обусловлено тем, что в процессе онтогенеза все 

компоненты развиваются в тесной взаимосвязи, и недоразвитие какого-то 

одного компонента вызывает недоразвитие других компонентов речевой 

системы.  
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        Речевой опыт детей с ОНР весьма ограничен, языковые средства, 

которыми они пользуются, являются несовершенными. Они далеко не 

полностью удовлетворяют потребность устного обучения. Поэтому 

разговорная речь детей с данными речевыми нарушениями оказывается 

бедной, малословной, тесно связанной определенной ситуацией. Вне этой 

ситуации она становится часто непонятной. Связная (монологическая) речь, 

без которой не может быть полноценного усвоения приобретенных детьми 

знаний, либо развивается с большими трудностями, либо, вообще, полностью 

отсутствует. 

       Все указанные отклонения в развитии речи самостоятельно не 

преодолеваются и не исчезают. Поэтому речевое развитие таких детей можно 

обеспечить только при условии использования системы коррекционных 

мероприятий, предусматривающих, формирование речевой практики, в 

процессе которой происходит овладение фонематическими и лексико-

грамматическими закономерностями языка, обучение речи как средству 

общения и обобщения. 

      Выделение ОНР - это выделение определенного симптомокомплекса. 

Существуют различные категории детей: дети с моторной и сенсорной 

алалией; дети с задержкой речевого развития как симптом задержки 

психического развития; дети с дизартрией; дети с задержкой речевого 

развития невыраженной этиологии. 

      Уровень общего недоразвития речи может быть различен: от полного 

отсутствия речевых средств обучения, до развернутой речи с элементами 

фонетико-фонематического и лексико-грамматического недоразвития. 

      Левина Р.Е.  выделила три уровня общего недоразвития речи: 

1. самый тяжелый – ОНР 1 уровня; 

2.  средний – ОНР 2 уровня; 

3. более легкий – ОНР 3 уровня. 

Общее недоразвитие речи III уровня. 
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      Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более 

развернутой, отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические 

нарушения. Звуковая сторона относительно сформирована, но остаются 

нарушения произношения сложных по артикуляции звуков и нарушения 

звуко-слоговой структуры слова. Особенно большие нарушения 

наблюдаются во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной картинке, 

рассказ на заданную тему). Есть неточности употребления многих слов, 

вербальные парафазии. Имеется несформированность семантических полей. 

В активном словаре присутствуют существительные, глаголы, но мало 

прилагательных, сложных предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. 

В активной речи используются преимущественно простые распространенные 

предложения. Возникают большие трудности при употреблении 

сложноподчиненных предложений. Наблюдается недостаточная 

сформированность и неточная дифференциация форм словоизменения и 

словообразования. Аграмматизмы наблюдаются в тех формах, которые 

поздно появляются в онтогенезе. Например, согласование существительных 

и прилагательных в среднем роде, употребление сложных предлогов «из-за», 

«из-под». Очень часто отсутствуют связующие звенья в сложноподчиненных 

предложениях. Наблюдается нарушение сложных форм фонематического 

анализа и синтеза. Выражены нарушения в овладении чтением и письмом. 

1.2. Планируемые результаты логопедической работы. Целевые 

ориентиры.  

Специфика дошкольного детства не позволяет требовать от ребенка 

дошкольного возраста достижения конкретных образовательных результатов 

и обуславливает необходимость определения результатов освоения 

образовательной программы в виде целевых ориентиров. 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования. 

- ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои 

мысли и желания, использовать речь для построения речевого высказывания 

в ситуации общения, выделять звуки в словах; 
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- правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

- четко дифференцировать все изученные звуки; 

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

- находить в предложении слова с заданным звуком , определять место звука 

в слове; 

- различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «звонкий звук», 

«глухой звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

- овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, 

чтении стихов; 

В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат 

непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики 

(мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с 

реальными достижениями детей. 

2. Организационный раздел. 

2.1.   Система коррекционно-развивающей работы на 

логопедическом пункте для детей с ФНР, ФФНР, ОНР III ур. р. 

р. 

Сроки реализации программы - ежегодно, с 15 сентября по 15 мая (с 1 по 

15 сентября, с 15 по 31 мая проводится логопедическое обследование). 

Объектом НОД являются воспитанники средних, старших и 

подготовительных групп детского сада. 

Форма организации обучения – подгрупповая и индивидуальная. Для 

подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, по 

принципу сходности структуры речевого нарушения и особенностей 

развития детей. В течение года состав подгрупп меняется в зависимости от 

динамики преодоления речевого дефекта и по результатам коррекционно-

развивающей работы.  

Подгруппы формируются по 2-4 человек, периодичность занятий – 2-3 

раза в неделю, не более 30 минут для детей седьмого года жизни, не более 25 
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минут для детей шестого года жизни, не более 20 минут для детей пятого 

года жизни. 

Индивидуальная работа с детьми направлена на формирование 

артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, 

автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и 

расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических 

категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов 

звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми 

особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. 

Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех 

анализаторов.  

Частота проведения индивидуальных занятий определяется 

характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и 

индивидуальными психофизическими особенностями детей:  

ФНР – 1-2  раза в неделю;     

ФФНР – 2-3   раза в неделю; 

ОНР – 2 - 3 раза в неделю. 

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков 

в период первоначальной постановки, которая является лишь одним из 

этапов изучения нового звука. Частные приемы коррекции определяются и 

детализируются в зависимости от состояния строения и функции 

артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции 

последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для 

произнесения к наименее благоприятной, от легкой к трудной 

устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы 

родного языка.  

Учитывается следующее:  

 для первоначальной постановки отбираются звуки, 

принадлежащие к различным фонетическим группам;  
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 звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются 

отсрочено во времени;  

  окончательное закрепление изученных звуков достигается в 

процессе дифференциации всех близких звуков.  

Материал для закрепления правильного произношения звуков 

подбирается таким образом, чтобы он одновременно способствовал 

расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению 

правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

Направления коррекционно-развивающей работы:  

 формирование полноценных произносительных навыков;  

 развитие фонематического восприятия, фонематических 

представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза;  

 развитие внимания к морфологическому составу слов и 

изменению слов и их сочетаний в предложении;  

 обогащение словаря преимущественно привлечением внимания к 

способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов;  

 воспитания умений правильно составлять простое и сложное 

распространённое предложение; употреблять разные конструкции 

предложений в самостоятельной связной речи;  

 развитие связной речи в процессе работы над пересказом, с 

постановкой определённой коррекционной задачи по автоматизации в речи 

уточнённых в произношении фонем;  

 формирование подготовки к обучению грамоте и овладению 

элементами грамоты. 

2.2. Планирование логопедической работы с детьми 5-7 лет с 

заключением ФНР и ФФНР и ОНР.  

Цель: создание системы коррекционно-образовательной работы, 

способствующей преодолению фонетического, фонетико-фонематического и 

общего недоразвитий речи у дошкольников.  
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Задачи:  

 провести логопедическое обследование речи детей;  

  составить индивидуальные коррекционно-развивающие планы 

работы с каждым ребенком; 

 реализовать коррекционно-развивающий процесс: 

- развивать мелкую моторику пальцев рук, формировать предпосылки 

письменной речи; 

 - совершенствовать психологическую базу речи (внимание, память и 

мышление);  

- формировать фонетический слух, звуковой анализ и синтез;  

- развивать слоговую структуру речи;  

- подготовить к обучению грамоте;   

 вести профилактическую работу и пропаганду логопедических 

знаний: 

 - принимать участие в родительских собраниях; 

 - проводить групповые консультации по вопросам динамики в 

коррекции речевых нарушений, подготовке детей к школе; 

 - индивидуальные консультации;  

 выполнять методическую работу: 

 - оформление и ведение документации;  

-  прохождение повышения квалификации;  

 анализировать результативность логопедической работы на 

каждом этапе. 

3. Содержательный раздел. 

         Основным содержанием логопедических занятий на данной ступени 

обучения является совершенствование механизмов языкового уровня речевой 

деятельности. Коррекционное воздействие направлено на развитие 

фонематического, лексического, словообразовательного, морфологического, 

семантического компонентов языковой способности. Сформированные на 
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логопедических занятиях речевые умения закрепляются другими педагогами 

ДОУ и родителями.  

Педагогические ориентиры:  

- работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного 

восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, 

сравнения, обобщения, классификации;  

-  развивать общую, речевую, артикуляционную моторику;  

- осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой 

функций;  

- расширять объём импрессивной и экспрессивной речи и уточнять 

предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный 

(прилагательные) компоненты словаря, вести работу по формированию 

семантической структуры слова, организации семантических полей;  

- совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки 

употребления детьми грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей, различных типов синтаксических 

конструкций;  

- совершенствовать навыки связной речи детей;  

- вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по 

развитию фонематических процессов;  

-  формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам 

грамоты.  

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы 

являются положения, разработанные в отечественной логопедии Л.С. 

Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой,  Г.В. Чиркиной и 

другими.  

Планирование коррекционной образовательной деятельности составлено 

на основе программы:  

«ПРОГРАММА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ 

ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОГО НЕДОРАЗВИТИЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ», 
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«ПРОГРАММА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ 

ОБЩЕГО НЕДОРАЗВИТИЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ» (авторы Филичева Т.Б., 

Туманова Т.В.) составлена на основе образовательной программы ДОУ, 

ФГОС ДО и ФОП ДО. 

3.1.  План логопедической работы.  

Периоды 

коррекционно-

логопедической 

работы с детьми 

Характеристика периодов 

коррекционно-логопедической 

работы по преодолению речевых 

нарушений 

Количество 

занятий в 

неделю 

1 период Диагностика речевых навыков. 

 

Подгрупповые и индивидуальные 

занятия по формированию фонетико-

фонематической стороны речи.  

1-15 сентября 

 

 По графику 

по 2-3 занятия 

каждый 

ребёнок 

2 период Подгрупповые и индивидуальные 

занятия: 

- формирование фонетико-

фонематических навыков 

(звукопроизношение);  

- подготовка к обучению грамоте. 

По графику по 

2-3 занятия 

каждый 

ребёнок 

3 период Подгрупповые и индивидуальные 

занятия: - формирование фонетико-

фонематических навыков 

(звукопроизношение);  

- подготовка к обучению грамоте. 

По графику по 

2-3 занятия 

каждый 

ребёнок 

Итоговая диагностика – 15-31 мая. 

3.2. Перспективное планирование работы с детьми с ФНР и ФФНР 

(подготовительная группа) 

Период Основное содержание работы 

I -  вторая 

половина 

сентября, 

октябрь, 

ноябрь, 

декабрь 

Совершенствование произносительной стороны речи.  
Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных 

и согласных), имеющихся в речи детей. Формировать умение 

дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой 

на их акустические и артикуляционные признаки, на наглядно-

графическую символику. 

 Корригировать произношение нарушенных звуков  [с], 

[с'], [з], [з'] [ч], [щ], [ц], [ш], [ж], ([л], [л'], [р], [р'] и т. д.).     

Развивать умение дифференцировать звуки по парным 

признакам (гласные - согласные, звонкие - глухие, твердые - 
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мягкие, свистящие - шипящие т. д.).  

Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, 

предложений, текстов. 

 Упражнять в произношении многосложных слов с 

открытыми и закрытыми слогами, со стечением согласных и без 

них. Вводить в самостоятельные высказывания детей слова 

сложной слоговой структуры. 

Воспитывать правильную ритмико-интонационную и 

мелодическую окраску речи.   

Развитие лексико-грамматических средств языка. 

  Расширять лексический запас в процессе изучения новых 

текстов (черепаха, дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, 

театр, суша, занавес, выставка). Активизировать 

словообразовательные процессы: употребление наименований, 

образованных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, 

белоствольная береза, длинноногая, длинноволосая девочка, 

громкоговоритель; прилагательных с различными значениями 

соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная 

крыша и т. д.   

Учить употреблять существительные с увеличительным 

значением (голосище, носище, домище).  

Совершенствовать навыки подбора и употребления в речи 

антонимов - глаголов, прилагательных, существительных 

(вкатить - выкатить, внести - вынести, жадность - щедрость, 

бледный - румяный).      

Объяснять значения слов с опорой на их 

словообразовательную структуру (футболист - спортсмен, 

который играет в футбол).   

 Упражнять в подборе синонимов и практическом 

употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, смелый, 

неряшливый, неаккуратный, грязнуля).   

Учить дифференцированно использовать в речи простые и 

сложные предлоги.  

Учить образовывать сравнительную степень 

прилагательных (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные 

составные прилагательные (темно-зеленый, ярко-красный). 

Развивать понимание и объяснять переносное значение 

выражений: широкая душа, сгореть со стыда.  

Совершенствовать умение преобразовывать названия 

профессий м. р. в профессию ж. р. (воспитатель - 

воспитательница, баскетболист - баскетболистка).      

Учить детей преобразовывать одну грамматическую 

категорию в другую (танец - танцевать - танцовщик - 

танцовщица - танцующий).  
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Развитие самостоятельной развернутой фразовой 

речи.      
Закреплять умение выделять отличительные признаки 

предметов, объектов; составлять загадки с опорой на эти 

признаки. 

Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; 

составление рассказов-описаний каждого из них.   

  Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки 

рифмующихся слов; словосочетаний с рифмами.     

Упражнять в конструировании предложений по опорным 

словам. Формировать навыки составления повествовательного 

рассказа на основе событий заданной последовательности. 

Упражнять в распространении предложений за счет введения 

однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, 

определений).  

Учить анализировать причинно-следственные и 

временные связи, существующие между частями сюжета.  

Закреплять навыки составления рассказа по картине (с 

опорой на вопросительно-ответный и наглядно-графические 

планы). Продолжать учить составлять рассказ по серии 

сюжетных картинок; заучивать потешки, стихотворения. 

 Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с 

опорой на картинный, вопросный планы.   

Формировать навыки составления предложений с 

элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными 

фрагментами).  

Учить составлять рассказы с элементами творчества 

(дополняя, изменяя отдельные эпизоды).  

Подготовка к овладению элементарными навыками 

письма и чтения. 

 Развивать произвольное внимание, слуховую память. 

 Закреплять понятия «звук», «слог».   

Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и 

неречевых, гласных - согласных, твердых - мягких, звонких - 

глухих, а также звуков, отличающихся способом и местом 

образования и т. д.  

Формировать умение выделять начальный гласный звук, 

стоящий под ударением, из состава слова(у - утка).  

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух - 

трех - четырех гласных звуков.  

Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, 

например: ап. Формировать умение выделять последний 

согласный звук в слове, например: мак.  Учить выделять первый 

согласный звук в слове, например: кот. Формировать умение 
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выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, 

словах). Учить производить анализ и синтез прямых слогов, 

например: са, па.  

Развивать оптико-пространственные ориентировки.  

Развивать графо-моторные навыки.  

II - III 

Январь, 

февраль, 

март, апрель, 

май 

Совершенствование произносительной стороны речи. 

     Продолжать закреплять и автоматизировать 

поставленные звуки в самостоятельной речи. 

 Развивать умение дифференцировать на слух и в речи 

оппозиционные звуки ([р] - [л], [с] - [ш], [ш] - [ж] и т. д.); 

формировать тонкие звуковые дифференцировки ([т] - [т'] - [ч], 

[ш] - [щ], [т] - [с] - [ц], [ч] - [щ] и т. д.).  

 Развивать умение анализировать свою речь и речь 

окружающих на предмет правильности ее фонетического 

оформления.     

 Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков 

([р], [р'], [ч], [щ]).     

 Совершенствовать навыки употребления в речевом 

контексте слов сложной слоговой структуры и 

звуконаполняемости.    

  Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и 

ритма речи, ее богатой интонационно-мелодической окраски. 

 Развитие лексико-грамматических средств языка     
Уточнять и расширять значения слов (с опорой на 

лексические темы).  

Активизировать словообразовательные процессы: 

объяснение и употребление сложных слов (стекловата, 

Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат); объяснение и 

практическое употребление в речи существительных с 

уменьшительно-ласкательным, увеличительным значением 

(кулак - кулачок кулачище).    

  Закреплять употребление обобщенных понятий на основе 

их тонких дифференциаций (цветы: полевые, садовые, лесные).      

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной 

речи сложных предлогов.   

Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с 

переносным значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, 

медвежья услуга и др.).  

 Совершенствовать умение подбирать синонимы 

(прекрасный, красивый, замечательный, великолепный).     Учить 

употреблять эти слова в самостоятельной речи. Закреплять 

навыки согласования прилагательных с существительными в 

роде, числе, падеже.  

Закреплять навыки согласования числительных с 
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существительными в роде, падеже.   

Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в 

самостоятельной речи (молить - просить - упрашивать; плакать - 

рыдать -всхлипывать).     

 Совершенствовать умение преобразовывать одни 

грамматические формы в другие (веселье - веселый - веселиться 

- веселящийся).     

  Продолжать учить объяснять и практически употреблять в 

речи слова переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, 

собачья преданность, работать спустя рукава, закидать 

шапками).  

Развитие самостоятельной фразовой речи. 

 Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа 

причинно-следственных и временных связей, существующих 

между ними.  

Продолжать совершенствовать навыки распространения 

предложений за счет введения в них однородных членов 

предложения.  

 Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, 

рассказов: 

 • с распространением предложений; 

 • с добавлением эпизодов; 

 • с элементами рассуждений; с творческим введением 

новых частей сюжетной линии (начала, кульминации, 

завершения сюжета).     

 Заучивать стихотворения, потешки.  

Совершенствовать навыки составления рассказов-описаний 

(одного предмета, двух предметов в сопоставлении).     

Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин.     

 Закреплять умения составлять словосочетания, 

предложения с рифмующимися словами. Совершенствовать 

навыки составления развернутого рассказа о каком-либо 

событии, процессе, явлении за счет подробного, 

последовательного описания действий, поступков, его 

составляющих.  

Подготовка к овладению элементарными навыками 

письма и чтения.   
  Продолжать развивать оптико-пространственные 

ориентировки.     Совершенствовать графо-моторные навыки. 

 Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», 

«звонкий», «твердый», «мягкий»; введение нового понятия 

«ударный гласный звук».     

Продолжать формировать навыки деления слова на слоги.      

Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза.  
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  Учить определять количество слов в предложении, их 

последовательность.   

3.3. Перспективное планирование работы с детьми с ФНР и ФФНР 

(старшая группа). 

Период Основное содержание работы 

I  

Сентябрь, 

октябрь, 

первая 

половина 

ноября  

Произношение. Выработка дифференцированных движений 

органов артикуляционного аппарата.  

Развитие речевого дыхания. Уточнение правильного 

произношения сохранных звуков: гласные — [а], [у], [и], [о], [э], 

[ы], согласные — [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], 

[к] — [к’],  

[ф] — [ф’], [д] — [д’],  

[в] — [в’], [б] — [б’], [г] — [г’] и т. д. Произнесение ряда гласных 

на твердой и мягкой атаке, с различной силой голоса и 

интонацией: 

• изолированно; 

• в слогах (воспроизведение звуко-слоговых рядов с различной 

интонацией, силой голоса, ударением; воспроизведение 

ритмических рисунков, предъявленных логопедом; произнесение 

различных сочетаний из прямых, обратных и закрытых слогов); 

• в словах; 

• в предложениях. Развитие навыков употребления в речи 

восклицательной, вопросительной и повествовательной 

интонации.  

Постановка отсутствующих в речи звуков (в соответствии с 

индивидуальными особенностями речи детей). 

Автоматизация поставленных звуков; 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге.  

Фонематическое восприятие. Развитие способности узнавать и 

различать неречевые звуки.  

Развитие способности узнавать и различать звуки речи по высоте 
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и силе голоса. Дифференциация речевых и неречевых звуков. 

Развитие слухового внимания к звуковой оболочке слова, 

слуховой памяти.  

Различение слогов, состоящих из правильно произносимых 

звуков. 

Знакомство детей с анализом и синтезом обратных слогов. 

Преобразование слогов за счет изменения одного звука.  

Различение интонационных средств выразительности в чужой 

речи.  

Различение односложных и многосложных слов. Выделение звука 

из ряда других звуков.  

Выделение ударного гласного в начале слова, выделение 

последнего согласного звука в слове. Выделение среднего звука в 

односложном слове. 

Практическое усвоение понятий «гласный — согласный» звук.  

Развитие речи. Закрепление навыка употребления категории 

множественного числа существительных. Закрепление навыка 

употребления формы родительного падежа с предлогом у. 

Согласование притяжательных местоимений мой, моя, мое с 

существительными мужского, женского, среднего рода. 

Закрепление навыка употребления категории числа и лица 

глаголов настоящего времени. Закрепление навыка употребления в 

самостоятельной речи категорий прошедшего времени глаголов 

множественного числа.  

Составление предложений по демонстрации действий. 

Объединение этих предложений в короткий текст.  

II  

Вторая 

половина 

ноября — 

первая 

половина 

февраля 

Произношение. Продолжение работы над развитием 

подвижности органов артикуляционного аппарата. Постановка 

отсутствующих звуков: [л], [л’], [р], [р’]. 

Автоматизация ранее поставленных звуков в предложениях и 

коротких текстах (см. развитие речи). 

Автоматизация произношения вновь поставленных звуков: 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге. 



25 
 

Дифференциация на слух сохранных звуков (с проговариванием), 

различающихся: 

• по твердости — мягкости [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — 

[т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’], [г] — 

[г’]; 

• по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], [т] — [д]; 

а также: 

• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением двух согласных; 

• в словах и фразах. 

Фонематическое восприятие .Определение наличия звука в 

слове. 

Распределение предметных картинок, названия которых 

включают: 

• дифференцируемые звуки; 

• определенный заданный звук. 

На этом же материале: 

• определение места звука в слове; 

• выделение гласных звуков в положении после согласного в 

слоге; 

• осуществление анализа и синтеза прямого слога; 

• выделение согласного звука в начале слова; 

• выделение гласного звука в конце слова. 

Практическое знакомство с понятиями «твердый — мягкий звук» 

и «глухой — звонкий». 

Формирование умения различать и оценивать правильные эталоны 

произношения в чужой и собственной речи. 

Различение слов, близких по звуковому составу; определение 

количества слогов (гласных) в слове. 

Дифференциация на слух сохранных звуков (без проговаривания): 

• по твердости — мягкости ([м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], 

[т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’]; 

[г] — [г’]); 

• по глухости — звонкости: 

[п] — [б], [к] — [г], [т] — [д];  

• в обратных слогах;  

• в слогах со стечением двух согласных;  

• в словах и фразах;  
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• составление предложений с определенным словом;  

• анализ двусловного предложения; 

• анализ предложения с постепенным увеличением количества 

слов. 

Развитие речи. Закрепление в самостоятельной речи навыка: 

• согласования прилагательных с существительными в роде, числе, 

падеже и образования относительных прилагательных; 

• согласования порядковых числительных с существительными. 

Закрепление умения: 

• подбирать однокоренные слова; 

• образовывать сложные слова; 

• составлять предложения по демонстрации действий, картине, 

вопросам; • распространять предложения за счет введения 

однородных подлежащих, сказуемых, дополнений, определений; 

• составлять предложения по опорным словам; • составлять 

предложения по картине, серии картин, пересказывать тексты, 

насыщенные изучаемыми звуками; • заучивать стихотворения, 

насыщенные изучаемыми звуками. Закрепление знаний и умений, 

полученных ранее, на новом словесном материале. 

III  

Вторая 

половина 

февраля — 

май 

Произношение Автоматизация поставленных звуков в 

собственной речи. 

Дифференциация звуков по месту образования: 

• [с] — [ш], [з] — [ж]; 

• [р] — [л]; 

• в прямых и обратных слогах; 

• в слогах со стечением трех согласных; 

• в словах и фразах; 

• в стихах и коротких текстах; 

• закрепление умений, полученных ранее, на новом речевом 

материале.  

Фонематическое восприятие Составление схемы слова с 

выделением ударного слога. 

Выбор слова к соответствующей графической схеме. 

Выбор графической схемы к соответствующему слову. 

Преобразование слов за счет замены одного звука или слога. 

Подбор слова с заданным количеством звуков. 

Определение последовательности звуков в слове (спеллинг). 

Определение порядка следования звуков в слове. Определение 
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количества и порядка слогов в слове. 

Определение звуков, стоящих перед или после определенного 

звука. 

Составление слов из заданной последовательности звуков. 

Развитие речи. Активизация приобретенных навыков в 

специально организованных речевых ситуациях; 

в коллективных формах общения детей между собой. 

Развитие детской самостоятельности при оречевлении предметно-

практической деятельности с соблюдением фонетической 

правильности речи. 

3.4. Перспективное планирование работы с детьми с ОНР 3 уровня 

(старшая   группа). 

Период  Основное содержание работы 

I период 

(сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь) 

Развитие лексико-грамматических средств языка  

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять 

названия предметов, действий, признаков, понимать 

обобщающее значение слов. Учить детей преобразовывать 

глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени 

(спи — спит, спят, спали, спала). Расширять возможности 

пользоваться диалогической формой речи. Учить детей 

использовать в самостоятельной речи притяжательные 

местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с 

существительными мужского и женского рода, некоторых форм 

словоизменения путем практического овладения 

существительными единственного и множественного числа, 

глаголами единственного и множественного числа настоящего и 

прошедшего времени, существительными в винительном, 

дательном и творительном падежах (в значении орудийности и 

средства действия). Учить детей некоторым способам 

словообразования: с использованием существительных с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с 

разными приставками (на-, по-, вы).  

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  

Закреплять у детей навык составления простых предложений по 

вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям: • 

существительное им. п. + согласованный глагол + прямое 
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дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет 

чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; • 

существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых 

от глагола существительных в косвенных падежах:«Кому мама 

шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама 

режет хлеб ножом». Формировать навык составления 

короткого рассказа.  

Формирование произносительной стороны речи  

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], 

[э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], 

[в’], [б], [б’]. Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], 

[х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на 

уровне слогов, слов, предложений.  

Подготовка к овладению элементарными навыками письма 

и чтения  
Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. Учить 

детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, 

ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

Лексические темы: «Помещение детского сада», «Профессии 

людей», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Продукты питания», 

«Игрушки», «Осень», «Овощи-фрукты». 

II период 

(декабрь, 

январь, 

февраль) 

Формирование лексико-грамматических средств языка  

Уточнять представления детей об основных цветах и их 

оттенках, знание соответствующих обозначений. Учить детей 

образовывать относительные прилагательные со значением 

соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), 

растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам 

(«кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названий 

признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; 

обращать внимание на соотношение окончания вопросительного 

слова и прилагательного. Закреплять навык согласования 

прилагательных с существительными в роде, числе. Упражнять в 

составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же 

глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). Учить изменять форму 

глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога 
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(просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять навык 

построения разных типов предложений. Учить детей 

распространять предложения введением в него однородных 

членов. Учить составлять наиболее доступные конструкции 

сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Учить 

составлять короткие рассказы по картине, серии картин, 

рассказы-описания, пересказ. Лексические темы: «Одежда», 

«Продукты питания» (повторение), «Домашние, дикие 

животные», «Части тела», «Новый год», «Зима», «День 

защитника Отечества», «8 Марта», «Весна».  

Формирование произносительной стороны речи  

Закреплять навык правильного произношения звуков, 

уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях 

первого периода. Вызывать отсутствующие и корригировать 

искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне 

слогов, слов, предложений. Закреплять навык практического 

употребления различных слоговых структур и слов доступного 

звуко-слогового состава. Формировать фонематическое 

восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: 

глухость — звонкость; твердость — мягкость. Корригировать 

следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], 

[ш], [ж], [р], [л’].  

Подготовка к овладению элементарными навыками письма 

и чтения  

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из 

ряда других слогов. Определять наличие звука в слове, ударного 

гласного в начале и конце слова. Выделять гласный и согласный 

звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.  

III период 

(март, апрель, 

май) 

Формирование лексико-грамматических средств языка  

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым 

лексическим значением, образованным посредством приставок, 

передающих различные оттенки действий («выехал» — 

«подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). Закреплять навыки 

образования относительных прилагательных с использованием 

продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). Учить 

образовывать наиболее употребительные притяжательные 

прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с 
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использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -

еньк- — -оньк-. Учить употреблять наиболее доступные 

антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», 

«высокий» — «низкий» и т. п.). Уточнять значения обобщающих 

слов.  

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  
Формировать навыки согласования прилагательных с 

существительными в роде, числе, падеже: • с основой на твердый 

согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.); • с 

основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и 

т. п.). Расширять значения предлогов: купотребление с 

дательным падежом, от — с родительным падежом, с — со — с 

винительным и творительным падежами. Отрабатывать 

словосочетания с названными предлогами в соответствующих 

падежах. Учить составлять разные типы предложений:  

• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной 

отработкой элементов структуры предложения (отдельных 

словосочетаний); • предложения с противительным союзом «а» в 

облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом 

его раскрасить»), с противительным союзом «или»; • 

сложноподчиненные предложения с придаточными 

предложениями причины (потому что), с дополнительными 

придаточными, выражающими желательность или 

нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). Учить 

преобразовывать предложения за счет изменения главного члена 

предложения, времени действия к моменту речи, залога 

(«встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает 

лицо» — «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола 

(«мальчик писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама 

варила суп» — «мама сварила суп»). Учить определять 

количество слов в предложении в собственной и чужой речи 

(«два» — «три» — «четыре»). Учить выделять предлог как 

отдельное служебное слово. Развивать и усложнять навык 

передачи в речи последовательности событий, наблюдений за 

серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к 

шка у, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и 

достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес 

воспитательнице, а карандаш взял себе»). Закреплять навык 

составления рассказов по картине и серии картин с элементами 

усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца 

рассказа и т. п.). Учить составлять рассказы по теме с 

использованием ранее отработанных синтаксических 
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конструкций. Лексические темы: «Весна», «Лето», «Сад-

огород», «Профессии», «Мебель», «Транспорт» (повторение всех 

ранее пройденных тем).  

Формирование произносительной стороны речи  
Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], 

[с] — [з], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в 

прямых и обратных слогах, словах и предложениях. Учить 

дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по 

твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования 

([с] — [ш]).  

Подготовка к овладению элементарными навыками письма 

и чтения  

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию 

прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — 

лик»).  

3.5. План индивидуальной коррекционной работы по 

звукопроизношению. 

I. Подготовительный этап.  

Задача: тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной 

и кропотливой коррекционной работе, а именно: 

    а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в 

них;  

б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического 

восприятия в играх и специальных упражнениях; 

 в) формирование    и    развитие    артикуляционной    моторики, 

речевого дыхания    до    уровня минимальной достаточности для постановки 

звуков; 

 в) в    процессе    систематических    тренировок    овладение     

комплексом пальчиковой гимнастики;  

г) укрепление    физического    здоровья    (консультации  врачей -  

узких  специалистов   при   необходимости медикаментозное   лечение,   

массаж)  

II. Формирование произносительных умений и навыков. 

 Задачи: 
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а) устранение дефектного звукопроизношения;  

б) развитие умений и навыков дифференцировать  звуки,     сходные 

артикуляционно  и акустически;  

в) формирование практических умений и навыков пользования 

исправленной (фонетически чистой, лексически развитой, грамматически  

правильной) речью.  

 Виды коррекционной работы на данном этапе:  

1). Постановка звуков.   

Последовательность: 

 -свистящие С, 3, Ц, С’, 3' 

 - сонор Л' 

 - шипящий  Ш 

 - шипящий  Ж  

- сонор Л 

- соноры Р,  Р'  

- шипящие Ч, Щ 

 Способ постановки: (по подражанию, от базовых звуков, 

механический, смешанный).  

Подготовительные упражнения  (кроме артикуляционной 

гимнастики): для   свистящих: «Лягушата»,   «Заборчик»,   «Лопатка», 

«Желобок», «Чистим нижние зубки», «Расчёска», «Футбол», «Фокус»; для 

шипящих:  «Бублик», «Вкусное варенье», «Маляр», «Чашечка»,  «Грибок», 

«Погреем руки»; «Фокусник» для Р, Р': «Болтушка», «Маляр», «Индюк», 

«Лошадка», «Грибок», «Барабанщик», «Гармошка», «Пулемет», «Фокусник»; 

для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык», «Чистим верхние зубки», 

«Катушечка», «Пароход гудит», «Самолёт летит».   

Работа по постановке звуков проводится только индивидуально.    

2). Автоматизация каждого исправленного звука в слогах:  

  По мере постановки может проводиться как индивидуально, так в 

подгруппе:   
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а) С, С', 3, 3' Ш, Ж, Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, 

затем в обратных и в последнюю очередь - в слогах со стечением согласных; 

При дизартрии - сначала в обратных слогах, затем  в прямых и со стечением 

согласных; 

 б)  Ц, Ч, Щ, Л - наоборот: сначала в обратных слогах, затем  в прямых 

и со стечением согласных;  

в)  Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и 

параллельно вырабатывать вибрацию  

3). Автоматизация каждого исправленного звука в словах:   

Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же  

последовательности.                                                                                             По 

мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и 

закрепляется в словах с данным слогом.  

Для проведения работы по автоматизации звуков в словах дети со 

сходными дефектами объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая 

коррекционная работа проводится в подгруппах.  

4). Автоматизация звуков в предложениях. Каждое отработанное в 

произношении слово немедленно включается в отдельные предложения, 

затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, стихи с 

данным словом. 

 5).Дифференциация звуков: С – З,   С – Ц,   С – Ш;    Ж – З,   Ж – Ш;  

Ч – ТЬ,   Ч – СЬ,    Ч – Щ;  Щ – С, Щ – ТЬ, Щ – Ч, Щ – Ш; Р – Л,   Р – РЬ,   РЬ 

– ЛЬ,   РЬ – Й,    ЛЬ – Л  

6).  Автоматизация в спонтанной речи(в диалогической речи, в играх, 

развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде и т. д.). 

III. Совершенствование фонематического восприятия и навыков 

анализа и синтеза слов параллельно с коррекцией звукопроизношения.  

IV. Систематические упражнения на развитие внимания, мышления на 

отработанном материале.  
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V. Развитие связной выразительной речи на базе правильно 

произносимых звуков. 

-Лексические и грамматические упражнения. 

-Нормализация просодической стороны речи.  

- Обучение рассказыванию. 

3.6. Планируемые результаты логопедической работы:  

- правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;  

- чётко дифференцировать все изученные звуки;  

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;  

- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука 

в слове;  

- различать понятия “звук”, “твёрдый звук”, “мягкий звук”, “глухой звук”, 

“звонкий звук”, “слог”, “предложение” на практическом уровне;  

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;  

- производить элементарный звуковой анализ и синтез;  

- овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, 

чтении стихов. 

4. Заключение.  

Данная программа позволяет построить систему коррекционно-

развивающей на основе полного взаимодействия и преемственности всех 

специалистов детского учреждения и родителей дошкольников. Она 

обеспечивает системный подход к обеспечению условий для развития детей с 

нарушением речи, способствует подготовки их к дальнейшему обучению 

чтению и письму в школе, а также их социализацию, что является главной 

целью всего коррекционного процесса в ДОУ.  
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